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1. Unsere Idee von Schule

Leitsatz: ,,Wir wachsen gemeinsam.”

Der Leitsatz unserer Schule — ,,Wir wachsen gemeinsam” — beschreibt das grundlegende Selbst-
verstandnis der 68. Grundschule Dresden ,Am Heiligen Born“. Er verbindet die individuelle Ent-
wicklung jedes Kindes mit der gemeinsamen Verantwortung aller an Schule Beteiligten. Lernen,
Erziehen und Zusammenleben verstehen wir als gemeinsame Aufgabe von Schiilerinnen und Schii-
lern, Lehrkraften, padagogischen Fachkraften, Eltern, Hort und aulBerschulischen Partnern.

Unsere Schule ist ein Lern-, Lebens- und Erfahrungsraum. Kinder erwerben hier grundlegende
fachliche Kompetenzen, entwickeln ihre Personlichkeit, sammeln soziale Erfahrungen und tber-
nehmen zunehmend Verantwortung fir sich und andere. Schule soll Kinder starken, ihnen Orien-
tierung geben und sie befahigen, ihren Lern- und Lebensweg selbstbewusst, verantwortungsvoll
und gemeinschaftsfahig zu gestalten.

Unser padagogisches Handeln wird von drei Grundiiberzeugungen getragen: Das Kind steht mit
seinen individuellen Voraussetzungen, Fahigkeiten und Entwicklungsmoglichkeiten im Mittel-
punkt. Schule gelingt nur als gemeinsame Aufgabe einer verlasslichen und wertschatzenden Schul-
gemeinschaft. Zugleich bereitet Schule auf das Leben vor, indem Kinder lernen, Zusammenhange
zu verstehen, Probleme zu I6sen, mit anderen zusammenzuarbeiten, Medien reflektiert zu nutzen
und Verantwortung fiir sich, die Gemeinschaft und die Umwelt zu Gbernehmen.

Daraus ergeben sich die padagogischen Leitlinien unserer Schule: das Kind im Mittelpunkt, ge-
meinsam statt einsam und Lernen fiirs Leben. Sie bilden die Grundlage unseres schulischen Han-
delns und geben Orientierung fir Unterricht, Erziehung, Schulleben, Kooperation und Schulent-
wicklung.

1.1 Das Kind im Mittelpunkt

Im Mittelpunkt unserer padagogischen Arbeit steht das Kind in seiner Individualitat. Jedes Kind
bringt eigene Lernvoraussetzungen, Erfahrungen, Interessen, Begabungen, Starken und Unter-
stltzungsbedarfe mit. Diese Verschiedenheit verstehen wir als Normalitdt und als Ausgangspunkt
unseres padagogischen Handelns. Ziel unserer Schule ist es, jedes Kind entsprechend seiner Mog-
lichkeiten zu fordern, zu fordern und in seiner Persénlichkeitsentwicklung zu begleiten.

Wir richten den Blick bewusst auf die Starken und Potenziale der Kinder. Férderung bedeutet fiir
uns nicht nur, Schwierigkeiten auszugleichen, sondern auch Fahigkeiten sichtbar zu machen, Be-
gabungen zu entfalten und Erfahrungen von Selbstwirksamkeit zu ermdéglichen. Kinder sollen er-
leben, dass Anstrengung zu Fortschritt fiihrt und ihr eigenes Handeln Bedeutung hat. Dies starkt
Selbstvertrauen, Lernfreude und Verantwortungsbereitschaft.

Ein wichtiger Bestandteil dieser Haltung ist die Férderung von Reflexionsfahigkeit. Kinder sollen
lernen, eigene Starken und Schwachen wahrzunehmen, Riickmeldungen einzuordnen, Lernfort-
schritte zu erkennen und sich realistische Ziele zu setzen. Riickmeldungen, Lerngesprache, Lob,
Ermutigung und geeignete Formen der Dokumentation unterstiitzen diesen Prozess.

Fehler gehoren fiir uns selbstverstandlich zum Lernen. Sie sind Hinweise auf Denkwege, Lern-
stande und Entwicklungsmoglichkeiten. Deshalb fordern wir eine Lernkultur, in der Kinder Fragen
stellen, Losungswege erproben und aus Fehlern lernen diirfen. Entscheidend ist, dass Kinder sich
sicher fiihlen und erfahren, dass Lernen Zeit, Ubung und Begleitung braucht.
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Individuelle Férderung und Forderung setzen wir durch differenzierte Aufgabenstellungen, flexible
Lernarrangements, Forderunterricht, zusatzliche Lernangebote und diagnostisch begriindete Un-
terstlitzung um. Grundlage dafiir sind Beobachtung, Diagnostik, fachliche Abstimmung und pada-
gogische Verantwortung. Die Zusammenarbeit mit Eltern, Hort und weiteren Partnern ist dabei
wesentlich, um kindliche Entwicklung verlasslich zu begleiten.

Unsere Schule soll ein Ort sein, an dem Kinder sich wohlfiihlen und gerne lernen. Eine freundliche
Atmosphare, verlassliche Beziehungen, klare Strukturen und ein respektvoller Umgang bilden da-
fur die Grundlage. Auch Bewegung, Spiel und Gesundheit gehoren zu unserem Verstandnis kind-
gerechter Bildung. Spielerische, handlungsorientierte und bewegte Lernformen unterstiitzen Mo-
tivation, Konzentration, soziale Entwicklung und nachhaltiges Verstehen.

Das Kind in den Mittelpunkt zu stellen bedeutet fiir uns: Wir sehen Kinder nicht nur als Lernende,
sondern als Personlichkeiten in Entwicklung. Wir trauen ihnen etwas zu, begleiten sie verlasslich
und schaffen Bedingungen, unter denen sie wachsen kénnen.

1.2 Gemeinsam statt einsam

Schule gelingt nur in Gemeinschaft. Deshalb verstehen wir die 68. Grundschule Dresden ,,Am Hei-
ligen Born“ als Ort des gemeinsamen Lernens, Lebens und Handelns. Unser Leitsatz ,,Wir wachsen
gemeinsam” zeigt sich im taglichen Miteinander: Kinder, Lehrkrafte, padagogische Fachkrafte, El-
tern und Kooperationspartner tragen gemeinsam Verantwortung fir eine Schule, in der sich alle
zugehorig, respektiert und unterstitzt fihlen.

Grundlage unseres Zusammenlebens ist ein wertschatzender und achtsamer Umgang. Freundlich-
keit, Hoflichkeit, gegenseitige Riicksichtnahme, klare Regeln und ein respektvoller Umgangston
geben Kindern Orientierung und tragen zu einem positiven Schulklima bei. Dazu gehéren auch
alltagliche Formen der Wertschatzung, etwa das bewusste Wahrnehmen, GriRen und Unterstiit-
zen anderer.

Wir fordern eine Lern- und Schulkultur, in der Zusammenarbeit wichtiger ist als Konkurrenz. Kinder
sollen erfahren, dass gemeinsames Lernen bereichert, unterschiedliche Starken hilfreich sind und
Ziele gemeinsam besser erreicht werden kénnen. Kooperative Lernformen, gemeinsame Projekte,
Klassenrituale, Patenschaften und jahrgangsiibergreifende Begegnungen schaffen Gelegenheiten,
Verantwortung zu ibernehmen, Absprachen einzuhalten und andere Perspektiven wahrzuneh-
men.

Soziales Lernen ist fir uns kein Zusatz zum Unterricht, sondern ein durchgangiger Bestandteil
schulischer Bildung. Kinder lernen, Konflikte angemessen zu I6sen, Geflihle wahrzunehmen, Re-
geln auszuhandeln, Kompromisse zu finden und Verantwortung fiir die Gemeinschaft zu Giberneh-
men. Diese Kompetenzen sind grundlegend fiir erfolgreiches Lernen und fiir ein demokratisches,
respektvolles Zusammenleben.

Eine tragfahige Schulgemeinschaft entsteht auch durch die verlassliche Zusammenarbeit der Er-
wachsenen. Lehrkrafte, Hort, Eltern und weitere Partner bringen unterschiedliche Perspektiven
ein, verfolgen aber ein gemeinsames Ziel: die bestmogliche Entwicklung der Kinder. Dafiir braucht
es regelmaligen Austausch, abgestimmtes Handeln und transparente Kommunikation. Besonders
die Zusammenarbeit von Schule und Hort ist bedeutsam, da die Kinder den Schulstandort als ganz-
tagigen Lebensraum erleben. Eltern verstehen wir als wichtige Partner im Bildungs- und Erzie-
hungsprozess. Eine vertrauensvolle, respektvolle und ldsungsorientierte Elternarbeit starkt die
Entwicklung der Kinder und unterstitzt die padagogische Arbeit der Schule. Eltern sollen
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informiert sein, sich einbringen kénnen und zugleich wissen, welche gemeinsamen Vereinbarun-
gen fiir das schulische Miteinander gelten.

Gemeinschaft bedeutet fur uns auch Partizipation. Kinder sollen altersgerecht beteiligt werden,
Verantwortung libernehmen und erleben, dass ihre Meinung zahlt. Beteiligung starkt Selbstbe-
wusstsein, demokratisches Verstandnis und Identifikation mit der Schule. ,,Gemeinsam statt ein-
sam” bedeutet daher: Wir gestalten Schule als verldssliche Gemeinschaft, in der Kinder und Er-
wachsene gemeinsam zur Qualitat des Schullebens beitragen.

1.3 Lernen furs Leben

Unsere Schule begleitet Kinder auf ihrem Weg in eine sich verdandernde Welt. Kinder sollen nicht
nur Wissen erwerben, sondern lernen, dieses Wissen anzuwenden, Zusammenhange zu verste-
hen, Probleme zu I6sen und eigene Standpunkte zu entwickeln.

Grundlage dafir ist ein Unterricht, der sich an den sachsischen Lehrplanen orientiert und zugleich
die Lebenswelt der Kinder einbezieht. Lernen wird nachhaltiger, wenn Kinder Inhalte verstehen,
mit eigenen Erfahrungen verkniipfen und in sinnvollen Zusammenhangen anwenden kénnen. Des-
halb legen wir Wert auf anschauliches, handlungsorientiertes, entdeckendes und facherverbin-
dendes Lernen.

Lernen flirs Leben umfasst auch (iberfachliche Kompetenzen wie Selbststandigkeit, Ausdauer,
Konzentration, Teamfahigkeit, Kommunikationsfahigkeit, Kreativitdt, Problemldsefahigkeit und
Verantwortungsbewusstsein. Diese Kompetenzen werden im Unterricht und im Schulleben konti-
nuierlich angebahnt und gelibt. Kinder sollen zunehmend lernen, Aufgaben zu planen, Arbeitspro-
zesse zu strukturieren, mit Schwierigkeiten umzugehen und eigene Lernwege zu gestalten.

Ein besonderer Schwerpunkt liegt auf Sprach- und Lesekompetenz. Lesen ist eine Schliisselkom-
petenz fur schulischen Erfolg und gesellschaftliche Teilhabe. Deshalb verstehen wir Leseférderung
als gemeinsame Aufgabe aller Facher und Klassenstufen. Sie ist eng verbunden mit Sprachbildung,
Kommunikation, Konzentration und Freude am Umgang mit Texten.

In einer digital gepragten Lebenswelt ist Medienbildung ein weiterer wichtiger Bestandteil schuli-
scher Bildung. Kinder sollen digitale Medien nicht nur bedienen, sondern zunehmend bewusst,
kritisch, kreativ und verantwortungsvoll nutzen. Dazu gehoéren Informationssuche, Bewertung von
Inhalten, der Einsatz digitaler Werkzeuge flr Lernprozesse sowie Regeln fiir einen sicheren und
respektvollen Umgang mit Medien.

Auch Bildung fiir nachhaltige Entwicklung gehort zu unserem Schulverstandnis. Die naturnahe
Lage unserer Schule, der Schulgarten und vielfaltige Lernmoglichkeiten in der Umgebung bieten
gute Voraussetzungen, Natur und Umwelt bewusst wahrzunehmen. Kinder sollen 6kologische Zu-
sammenhange verstehen und Verantwortung fiir ihr eigenes Handeln entwickeln.

Lernen fiirs Leben bedeutet schlieflich, Kinder in ihrer Urteilsfahigkeit und in ihrem demokrati-
schen Bewusstsein zu starken. Sie sollen eigene Meinungen formulieren, andere Sichtweisen res-
pektieren, Regeln des Zusammenlebens verstehen und Verantwortung fiir die Gemeinschaft tiber-
nehmen.

Unser Ziel ist eine Schule, die Kinder fachlich starkt, sozial verbindet und persénlich wachsen lasst.
So wird unser Leitsatz ,,Wir wachsen gemeinsam“ im taglichen Lernen und Zusammenleben kon-
kret erfahrbar.
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2. Unsere Schule

Die 68. Grundschule Dresden ,,Am Heiligen Born“ ist eine traditionsreiche Grundschule im Dresd-
ner Stadtteil Leubnitz-Neuostra. Sie verbindet eine iber hundertjahrige Schulgeschichte mit den
Anforderungen an einen modernen Lern- und Lebensort. Die Schule versteht sich als verlasslicher
Bildungsort im Stadtteil, an dem Kinder fachlich lernen, sozial wachsen und in ihrer Personlich-
keitsentwicklung begleitet werden.

Die Ausgangssituation unserer Schule wird durch mehrere Faktoren gepragt: die historische und
naturnahe Lage, die raumlichen und materiellen Bedingungen, die gemeinsame Nutzung des
Schulstandortes durch Schule und Hort, die Heterogenitat der Lernvoraussetzungen sowie die Auf-
gabe, Unterricht, Erziehung, Forderung und Schulleben kontinuierlich weiterzuentwickeln. Diese
Rahmenbedingungen bilden die Grundlage fiir unsere padagogische Arbeit und fiir die Entwick-
lungsschwerpunkte des Schulprogramms.

2.1 Standort, Geschichte und schulisches Umfeld

Die 68. Grundschule Dresden ,,Am Heiligen Born“ wurde in den Jahren 1906/1907 erbaut und be-
findet sich in ruhiger, naturnaher Lage am historischen Ortskern von Dresden-Leubnitz. In unmit-
telbarer Nahe verlauft der Leubnitzbach, dessen Quelle — der ,Heilige Born“ — Namensgeber un-
serer Schule ist. Die Umgebung mit Griinflachen, Pferdeweiden und gewachsenen Wohnstruktu-
ren pragt das besondere Lernumfeld der Schule.

Diese Lage erdffnet padagogische Moglichkeiten fiir naturnahes Lernen, Umweltbildung, Bewe-
gung, Beobachtung und praktisches Arbeiten. Die unmittelbare Umgebung kann in den Unterricht
einbezogen werden und unterstiitzt besonders den Sachunterricht, die Bildung fir nachhaltige
Entwicklung, Gesundheitsférderung und soziales Lernen.

Der Schulstandort blickt auf eine lange Geschichte zuriick. Im Schulgebaude, in seiner Architektur
und in der Wahrnehmung der Schule im Stadtteil ist diese Tradition weiterhin sichtbar. Zugleich
wurde das Gebdude modernisiert und an die Anforderungen eines zeitgemalien Schulbetriebs an-
gepasst. Im Schuljahr 2000/2001 erfolgte eine umfassende Sanierung; weitere bauliche Entwick-
lungen und die gemeinsame Nutzung mit dem Hort haben den Standort zu einem modernen Lern-
und Lebensraum weiterentwickelt.

Mit der Namensgebung ,,Am Heiligen Born” im Jahr 2003 wird die Verbundenheit mit der natrli-
chen Umgebung sichtbar. Daraus ergibt sich fiir die Schule ein besonderer padagogischer Bezug
zu Natur, Umwelt und nachhaltigem Handeln.

2.2 Raumliche Bedingungen und AuRengeldnde

Die rdaumlichen Bedingungen der Schule bilden eine wichtige Grundlage fiir Unterricht, individuelle
Forderung, soziales Lernen und ein lebendiges Schulleben. Die Schule verfiligt Glber Raume, die
sowohl schulische Lernprozesse als auch die ganztagige Begleitung der Kinder durch den Hort er-
moglichen.

Zum Schulgebaude gehoren:

o zwolf Klassenrdaume auf drei Etagen, die gemeinsam von Schule und Hort genutzt werden,
e mehrere Fach- und Themenrdaume,
e ein Computerraum,
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e eine Schulbibliothek,

e drei Vorbereitungsraume,

e ein DaZ-Zimmer,

e zwei Beratungszimmer,

e eine Turnhalle mit Umkleiderdumen,
e eine Sportanlage,

e ein Speiseraum mit Ausgabekiiche,

e eine Kinderklche,

e ein Lehrerzimmer,

e ein Personalraum des Hortes,

e ein Sekretariat mit Schulleitungsbereich und Beratungslehrerraum,
e ein Biro der Hortleitung,

e ein Personenaufzug,

e ein Schulgarten.

Diese raumlichen Voraussetzungen ermoglichen unterschiedliche Lern-, Arbeits- und Begegnungs-
formen. Fach- und Themenrdaume unterstiitzen praktisches, anschauliches und handlungsorien-
tiertes Lernen. Der Computerraum dient der Medienbildung und dem Arbeiten mit digitalen Werk-
zeugen. Die Schulbibliothek bietet Voraussetzungen fiir Leseférderung, selbststandiges Arbeiten
und die Entwicklung einer Lesekultur. Beratungsraume ermdoglichen vertrauliche Gesprache mit
Kindern, Eltern und weiteren Beteiligten.

Das AulRengeldnde bietet Bewegungs-, Spiel- und Begegnungsmaoglichkeiten. Turnhalle, Sportan-
lage und Schulhof unterstiitzen Bewegung im Unterricht, in den Pausen und im Ganztag. Der
Schulgarten ist ein besonderer Lernort fir Naturbeobachtung, praktisches Arbeiten, Umweltbil-
dung und Bildung fiir nachhaltige Entwicklung.

Die gemeinsame Nutzung vieler Raume durch Schule und Hort ist eine Starke des Standortes, er-
fordert aber klare Absprachen, regelmaBige Abstimmung und verldssliche Kommunikationswege.
Damit wird die Zusammenarbeit von Schule und Hort zu einem wichtigen Bestandteil der Schul-
entwicklung.

2.3 Ausstattung mit Lehr- und Unterrichtsmitteln

Die Schule verfligt tiber eine zeitgemalRe Ausstattung mit Lehr- und Lernmitteln, die regelmaRig
Uberprift, erganzt und weiterentwickelt wird. Analoge und digitale Materialien unterstiitzen ei-
nen anschaulichen, handlungsorientierten und differenzierten Unterricht.

Alle Klassen- und Fachraume sind mit modernen digitalen Bildschirmen ausgestattet, die mit den
Endgeraten der Lehrkrafte verbunden werden kdnnen. Fir die Arbeit der Schiilerinnen und Schi-
ler stehen zwei Klassensatze Tablets zur Verfligung. Diese sind in das schulische WLAN eingebun-
den und kénnen flexibel in unterschiedlichen Unterrichtssituationen eingesetzt werden.

Die digitale Ausstattung bildet eine gute Grundlage fiir Medienbildung und digital gestiitztes Ler-
nen. Entscheidend ist dabei der padagogisch begriindete Einsatz: Digitale Medien sollen Lernpro-
zesse unterstiitzen, Inhalte veranschaulichen, Ubung ermdglichen, Ergebnisse sichtbar machen
und Kinder schrittweise zu einem reflektierten und verantwortungsvollen Umgang mit Medien
befdhigen.

Auch analoge Lehr- und Lernmittel behalten eine zentrale Bedeutung. Biicher, Anschauungsmate-
rialien, Arbeitsmittel, Lernspiele, Experimentiermaterialien, Sportgerate, Musikinstrumente und
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Materialien flr kreatives Arbeiten tragen dazu bei, Unterricht vielfaltig und kindgerecht zu gestal-
ten. Anschaffungen orientieren sich an padagogischen Bedarfen und den Entwicklungsschwer-
punkten der Schule.

2.4 Schule als gemeinsamer Lern- und Lebensraum

Die 68. Grundschule Dresden ,,Am Heiligen Born“ ist nicht nur Unterrichtsort, sondern gemeinsa-
mer Lern- und Lebensraum. Die Kinder verbringen einen groRen Teil ihres Tages am Schulstandort.
Deshalb ist es wichtig, dass Lernen, Spielen, Bewegung, Ruhe, Begegnung und Unterstitzung mit-
einander verbunden werden.

Die Zusammenarbeit von Schule und Hort ist daflir besonders bedeutsam. Beide Einrichtungen
nutzen den Standort gemeinsam und begleiten die Kinder iber den Tag hinweg aus unterschied-
lichen Perspektiven. Unterricht, Freizeit, Forderung, soziales Lernen und Betreuung greifen im All-
tag ineinander. Damit dies gelingt, braucht es gemeinsame Absprachen, verlassliche Kommunika-
tionswege und ein abgestimmtes padagogisches Grundverstandnis.

Auch Eltern sind wichtige Partner in der Gestaltung des schulischen Lebens. Eine vertrauensvolle,
transparente und l6sungsorientierte Zusammenarbeit unterstiitzt die Lern- und Personlichkeits-
entwicklung der Kinder. Schule als Lern- und Lebensraum bedeutet auRerdem, Kinder altersge-
recht zu beteiligen und ihnen Moéglichkeiten zu geben, Verantwortung zu tGlbernehmen und das
Schulleben mitzugestalten.

2.5 Schlussfolgerungen fiir die Schulentwicklung

Aus den beschriebenen Rahmenbedingungen ergeben sich zentrale Aufgaben fiir die weitere
Schulentwicklung. Die Schule verfiigt (iber gute raumliche, technische und padagogische Voraus-
setzungen. Gleichzeitig zeigen sich Entwicklungsbedarfe, die im Schulprogramm verbindlich auf-
gegriffen werden.

Die Heterogenitat der Schiilerschaft erfordert eine kontinuierliche Weiterentwicklung von Diag-
nostik, individueller Férderung und innerer Differenzierung. Die vorhandene digitale Ausstattung
macht es notwendig, Medienbildung systematisch, verbindlich und padagogisch begriindet wei-
terzuentwickeln. Die naturnahe Lage und der Schulgarten bieten besondere Potenziale fiir Bildung
fir nachhaltige Entwicklung, praktisches Lernen und Gesundheitsférderung. Die gemeinsame Nut-
zung des Schulstandortes durch Schule und Hort erfordert verlassliche Kooperationsstrukturen.
Die Bedeutung von Sprache und Lesen als Grundlage erfolgreichen Lernens macht eine durchgan-
gige Leseférderung notwendig.

Damit bildet die Ausgangssituation unserer Schule die Grundlage fiir die im Schulprogramm fest-
gelegten Entwicklungsschwerpunkte. Diese beziehen sich insbesondere auf die Weiterentwick-
lung der Unterrichtsqualitat, die Starkung der Lesekompetenz, den Ausbau der Medienbildung,
die Forderung sozialen Lernens und die weitere Ausgestaltung der Zusammenarbeit von Schule,
Hort und Eltern.
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3. Unterricht

Unterricht ist der zentrale Bereich schulischer Bildungs- und Erziehungsarbeit. In ihm werden fach-
liche Grundlagen gelegt, Lern- und Methodenkompetenzen entwickelt, soziale Erfahrungen er-
moglicht und Personlichkeitsentwicklung unterstiitzt. Die Qualitat des Unterrichts entscheidet we-
sentlich dariiber, ob Kinder erfolgreich lernen, Vertrauen in die eigenen Fahigkeiten entwickeln
und zunehmend Verantwortung fir ihren Lernweg ibernehmen kdnnen.

Der Unterricht an der 68. Grundschule Dresden ,,Am Heiligen Born“ orientiert sich am Bildungs-
und Erziehungsauftrag des Freistaates Sachsen, an den geltenden Lehrplanen fiir die Grundschule
sowie an unserem schulischen Leitsatz ,,Wir wachsen gemeinsam.” Lernen verstehen wir als indi-
viduellen und zugleich gemeinschaftlichen Prozess. Kinder sollen entsprechend ihrer Vorausset-
zungen gefordert und gefordert werden und zugleich erfahren, dass Lernen in Gemeinschaft ge-
lingt.

Unser Unterricht verfolgt das Ziel, grundlegende fachliche Kompetenzen aufzubauen, Gberfachli-
che Kompetenzen zu starken und die Kinder in ihrer Personlichkeitsentwicklung zu begleiten. Un-
terricht verstehen wir nicht als reine Wissensvermittlung, sondern als aktiven Lernprozess, in dem
Kinder Fragen stellen, Zusammenhange erkennen, Losungswege erproben, Ergebnisse reflektie-
ren und ihre Kompetenzen schrittweise erweitern.

3.1 Grundverstandnis und curriculare Orientierung

Guter Unterricht an unserer Schule ist kindorientiert, kompetenzorientiert, klar strukturiert und
beziehungsstark. Er verbindet fachliche Anforderungen mit einer lernférderlichen Atmosphare, in
der Kinder sich sicher flihlen, aktiv mitarbeiten und Vertrauen in ihre eigenen Entwicklungsmog-
lichkeiten gewinnen kdnnen.

Kindorientierung bedeutet, dass Unterricht an die Lebenswelt, die Erfahrungen, die Lernvoraus-
setzungen und die Interessen der Kinder anknlipft. Kompetenzorientierung bedeutet, dass Kinder
Wissen nicht nur erwerben, sondern anwenden, tGbertragen und reflektieren kénnen. Fachliches
Lernen und Uberfachliches Lernen gehéren dabei zusammen.

Klare Strukturen sind eine wichtige Voraussetzung fiir erfolgreiches Lernen. Besonders Grund-
schulkinder bendétigen Orientierung, wiederkehrende Rituale, transparente Aufgabenstellungen
und verlassliche Regeln. Ebenso wichtig ist die Beziehungsebene: Eine wertschatzende Lehrer-
Schiiler-Beziehung, ein respektvoller Umgangston und ein konstruktiver Umgang mit Fehlern bil-
den die Grundlage fiir Lernfreude, Anstrengungsbereitschaft und Selbstvertrauen.

Der Unterricht basiert auf den geltenden Lehrplanen des Freistaates Sachsen. Sie bilden die ver-
bindliche Grundlage fir Planung, Durchfiihrung und Bewertung. Neben fachlichen Zielen bertick-
sichtigen wir Uberfachliche Bildungs- und Erziehungsaufgaben wie Sprachbildung, Leseférderung,
Medienbildung, Demokratiebildung, Bildung fiir nachhaltige Entwicklung, Gesundheitsforderung,
soziales Lernen sowie Lern- und Methodenkompetenz.

Fachkonferenzen und Jahrgangsteams stimmen Unterrichtsinhalte, Methoden, Materialien, Leis-
tungsanforderungen und FordermalBnahmen regelmalig ab. So entstehen Verladsslichkeit und Ver-
gleichbarkeit, ohne den padagogischen Gestaltungsspielraum fiir die jeweilige Lerngruppe einzu-
schranken.
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3.2 Unterrichtsgestaltung, Differenzierung und Foérderung

Unser Unterricht ist darauf ausgerichtet, Kinder aktiv in Lernprozesse einzubeziehen. Lernen soll
durch eigenes Denken, Handeln, Sprechen, Uben, Gestalten und Reflektieren geprigt sein. Zu un-
seren didaktischen Grundprinzipien gehdren Anschaulichkeit, Handlungsorientierung, Differenzie-
rung, Ubung, Reflexion und Lebensweltbezug.

Handlungsorientierte Lernformen ermdoglichen Kindern, sich aktiv mit Inhalten auseinanderzuset-
zen. Dazu gehoren Experimente, Lernspiele, Stationenlernen, Werkstattarbeit, Projekte, Lernpla-
kate, Prasentationen, Partner- und Gruppenarbeit, Arbeit mit konkretem Material sowie Erkun-
dungen im schulischen Umfeld. Diese Formen fordern fachliches Lernen ebenso wie Selbststan-
digkeit, Kommunikation, Kooperation und Problemlosefahigkeit.

Ubungsphasen sind ein unverzichtbarer Bestandteil erfolgreichen Lernens. Kinder benétigen aus-
reichend Zeit, um neue Inhalte zu sichern, Fertigkeiten aufzubauen und Lernwege zu festigen. Re-
flexion unterstlitzt sie dabei, Lernfortschritte wahrzunehmen, hilfreiche Strategien zu erkennen
und nachste Schritte abzuleiten.

Die Kinder unserer Schule unterscheiden sich in ihren Lernvoraussetzungen, ihrem Arbeitstempo,
ihrer sprachlichen Entwicklung, ihrer Konzentrationsfahigkeit, ihren Interessen, Begabungen und
Unterstlitzungsbedarfen. Diese Heterogenitat ist eine Grundbedingung schulischer Arbeit. Indivi-
duelle Férderung beginnt daher mit genauer Beobachtung und Diagnostik. Lernstande, Starken,
Schwierigkeiten und Entwicklungsbedarfe werden durch Unterrichtsbeobachtung, Lernstandser-
hebungen, Gesprache, Schiilerarbeiten, diagnostische Aufgaben und den Austausch im Team er-
fasst.

Innere Differenzierung erfolgt auf unterschiedlichen Ebenen. Sie kann sich auf Aufgabenmenge,
Schwierigkeitsgrad, Material, Bearbeitungszeit, Sozialform, Hilfen, Lernwege oder Zielstellungen
beziehen. Zur Férderung und Forderung nutzen wir unter anderem:

o differenzierte Aufgabenformate,

e zusitzliche Ubungsangebote,

e Forderunterricht,

o offene Lernformen,

e Lernmaterialien mit unterschiedlichen Anforderungsniveaus,
e Partner- und Gruppenarbeit,

e gezielte Hilfestellungen,

e individuelle Riickmeldungen,

e Lernstandsbeobachtungen und Foérderplane.

Kinder mit besonderen Starken oder schnellem Lernfortschritt bendtigen herausfordernde Aufga-
ben, vertiefende Fragestellungen und Méglichkeiten zur eigenstandigen Weiterarbeit. Individuelle
Forderung und Forderung gelingen besonders dann, wenn Lehrkrafte, Eltern, Hort und gegebe-
nenfalls weitere Fachkrafte zusammenarbeiten.

3.3 Sprachbildung, Leseférderung und Medienbildung

Sprache ist Grundlage allen Lernens. Kinder benétigen sprachliche Kompetenzen, um Aufgaben zu
verstehen, Gedanken auszudriicken, Fragen zu stellen, Inhalte zu erschlieBen und mit anderen
zusammenzuarbeiten. Sprachbildung ist deshalb nicht allein Aufgabe des Deutschunterrichts,
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sondern Bestandteil aller Facher. Im Unterricht achten wir auf eine sprachsensible Gestaltung,
klare Begriffseinfiihrung, Gesprachsanladsse, Prasentationen und Reflexionsphasen.

Lesekompetenz hat eine besondere Bedeutung. Lesen ist Schllisselkompetenz fiir schulischen Er-
folg und gesellschaftliche Teilhabe. Die Leseforderung umfasst Lesetechnik, Leseflissigkeit, Lese-
verstandnis, Lesemotivation und den Umgang mit Texten. Dafiir nutzen wir regelmaRige Lesezei-
ten, Vorlesen, gemeinsames Lesen, individuelle Leseangebote, Kinderliteratur, Sachtexte, Le-
sestrategien, Bibliotheksangebote und motivierende Leseprojekte. Ziel ist es, Lesekompetenz be-
wusst und kontinuierlich liber alle Klassenstufen hinweg zu starken.

Digitale Medien sind Teil der Lebenswelt von Kindern und zugleich Werkzeuge des Lernens. An
unserer Schule werden sie padagogisch begriindet eingesetzt. Sie sollen Unterricht nicht ersetzen,
sondern erweitern, veranschaulichen, individualisieren, dokumentieren und kreative Lernpro-
zesse ermoglichen.

Medienbildung umfasst mehr als Bedienkompetenz. Kinder sollen lernen, digitale Medien sicher,
kritisch, kreativ und verantwortungsvoll zu nutzen. Dazu gehoren Informationssuche, altersge-
rechte Einschatzung von Quellen, Nutzung digitaler Werkzeuge, einfache Medienprodukte, res-
pektvolle Kommunikation, Datenschutz und ein bewusster Umgang mit digitalen Inhalten. Ana-
loge und digitale Lernformen werden dabei sinnvoll verbunden.

3.4 Leistungsbeurteilung, Feedback und soziales Lernen

Leistungsbeurteilung ist Bestandteil schulischen Lernens. Sie soll Lernstande sichtbar machen,
Rickmeldung geben, Entwicklung fordern und Transparenz Gber Anforderungen herstellen. An
unserer Schule verstehen wir Leistungsbeurteilung nicht nur als Bewertung von Ergebnissen, son-
dern auch als Unterstlitzung von Lernprozessen.

Wir unterscheiden bewusst zwischen Lern- und Leistungssituationen. In Lernsituationen dirfen
Kinder ausprobieren, Fehler machen, Fragen stellen und verschiedene Wege erproben. In Leis-
tungssituationen werden Anforderungen, Kriterien und Bewertungsmalistdbe klar benannt.
Transparente Kriterien helfen Kindern zu verstehen, was erwartet wird und wie sie ihre Leistungen
weiterentwickeln kénnen.

Feedback erfolgt in unterschiedlichen Formen: miindliche Riickmeldung im Unterricht, schriftliche
Hinweise, Lerngesprache, Selbsteinschatzungen, Partnerfeedback, Prasentationsriickmeldungen
und Auswertung von Lernprodukten. Kinder werden schrittweise befahigt, Riickmeldungen anzu-
nehmen, eigene Leistungen einzuschatzen und daraus Ziele abzuleiten.

Soziales Lernen ist ein durchgdngiger Bestandteil unseres Unterrichts. Kinder lernen nicht nur
fachliche Inhalte, sondern auch, wie sie mit anderen zusammenarbeiten, Konflikte |6sen, Verant-
wortung Gbernehmen und Regeln des Zusammenlebens einhalten. Dies férdern wir durch koope-
rative Lernformen, Klassengesprache, gemeinsame Regeln, Reflexionsphasen, Klassenrat, Projekte
und Rituale.

Konflikte werden als Lerngelegenheiten verstanden. Kinder sollen lernen, Probleme anzuspre-
chen, zuzuhoren, Perspektiven zu wechseln und gemeinsam Lésungen zu finden. Soziales Lernen
unterstitzt zugleich die Demokratiebildung, weil Kinder erleben, dass ihre Meinung zahlt, Regeln
gemeinsam getragen werden und Beteiligung Verantwortung bedeutet.

Seite | 12



3.5 Qualitatssicherung und Weiterentwicklung des Unterrichts

Unterrichtsentwicklung ist ein kontinuierlicher Prozess. Sie erfordert Reflexion, Austausch, Fort-
bildung und gemeinsame Vereinbarungen. An unserer Schule wird Unterrichtsqualitdt durch
Dienstberatungen, Fachkonferenzen, Jahrgangsabsprachen, kollegialen Austausch, gemeinsame
Materialentwicklung, Fortbildungen und die Auswertung von Lernstanden weiterentwickelt.

Zentrale Fragen der Unterrichtsentwicklung sind:

e Wie gelingt individuelle Forderung im gemeinsamen Unterricht?

e Wie kdnnen Kinder starker zum selbststandigen Lernen befahigt werden?
e Wie sichern wir Lesekompetenz systematisch?

e Wie nutzen wir digitale Medien lernwirksam?

e Wie gestalten wir Riickmeldung und Leistungsbewertung transparent?

e Wie starken wir soziales Lernen und Klassenklima?

Die Ergebnisse dieser Reflexion flieRen in die Entwicklungsziele und MaBnahmen des Schulpro-
gramms ein. Unterrichtsentwicklung ist damit nicht von der Schulprogrammarbeit getrennt, son-
dern ihr zentraler Bestandteil. MaBnahmen zur Unterrichtsentwicklung werden geplant, umge-
setzt, (iberpriift und bei Bedarf angepasst.

Ziel ist ein Unterricht, der fachlich fundiert, kindgerecht, differenziert, beziehungsstark und zu-
kunftsorientiert ist. So wird unser Leitsatz ,, Wir wachsen gemeinsam* auch im Unterricht konkret
erfahrbar: Jedes Kind soll lernen, wachsen und seinen Platz in der Gemeinschaft finden.
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4. Gemeinsam durchs Schuljahr

Das Schulleben an der 68. Grundschule Dresden ,,Am Heiligen Born“ ist ein wesentlicher Bestand-
teil unserer padagogischen Arbeit. Schule besteht nicht nur aus Unterricht im engeren Sinne. Kin-
der lernen auch in Projekten, Festen, Exkursionen, Begegnungen, Ritualen, Wettbewerben, Auf-
fihrungen und gemeinsamen Erlebnissen. Diese Erfahrungen pragen das soziale Miteinander,
starken die Identifikation mit der Schule und ermoglichen Lernprozesse, die liber einzelne Unter-
richtsstunden hinausgehen.

Unser Leitsatz ,,Wir wachsen gemeinsam” wird im Verlauf des Schuljahres besonders sichtbar.
Gemeinsame Vorhaben schaffen Verbindung zwischen Kindern, Lehrkraften, padagogischen Fach-
kraften, Eltern, Hort und aulRerschulischen Partnern. Sie eréffnen Raume fiir Beteiligung, Verant-
wortung, Kreativitat, Bewegung, kulturelle Bildung, Naturerfahrung und soziales Lernen.

Die Planung und Durchfiihrung schuljahresbezogener Aktivitdten orientiert sich an den padagogi-
schen Schwerpunkten der Schule. Dazu gehéren insbesondere soziales Lernen, Leseférderung,
Medienbildung, Bewegung und Gesundheit, Bildung flir nachhaltige Entwicklung sowie die Zusam-
menarbeit mit Eltern, Hort und Kooperationspartnern. Damit ist das gemeinsame Schulleben eng
mit den Entwicklungszielen des Schulprogramms verbunden.

4.1 Lernen einmal anders

Lernen findet an unserer Schule nicht ausschlieflich im Klassenraum statt. Kinder brauchen viel-
faltige Lernformen, um Inhalte zu verstehen, Interessen zu entwickeln, Selbstwirksamkeit zu er-
fahren und Zusammenhange in ihrer Lebenswelt zu erkennen. Deshalb schaffen wir im Schuljahr
bewusst Gelegenheiten fiir projektorientiertes, handlungsorientiertes, facherverbindendes und
aulSerschulisches Lernen.

Projekte, Werkstatten, thematische Tage, Wettbewerbe, Experimente, kreative Arbeitsformen
und Lernorte aullerhalb des Schulgebdudes eréffnen andere Zugange zu fachlichen und tiberfach-
lichen Kompetenzen. Sie ermdglichen Kindern, Wissen anzuwenden, praktische Erfahrungen zu
sammeln und eigene Starken einzubringen. Dabei werden neben fachlichen Kompetenzen auch
Kommunikation, Kooperation, Selbststandigkeit, Kreativitdt und Verantwortungsbewusstsein ge-
fordert.

Auch Medienbildung kann in solchen Lernformen sinnvoll eingebunden werden. Digitale Werk-
zeuge konnen genutzt werden, um Informationen zu recherchieren, Ergebnisse zu dokumentie-
ren, Prasentationen zu erstellen oder Lernprodukte zu gestalten. Entscheidend bleibt dabei, dass
der Medieneinsatz padagogisch begriindet erfolgt und das Lernen der Kinder unterstitzt.

Lernen einmal anders bedeutet fir uns nicht, den Unterricht zu ersetzen, sondern ihn zu erwei-
tern. Die besonderen Lernformen erganzen den Fachunterricht, vertiefen Inhalte und starken die
Motivation der Kinder.

4.2 Gemeinsam unterwegs

Exkursionen, Unterrichtsgdange, Wandertage, sportliche Aktivitdten und Fahrten sind wichtige Be-
standteile unseres Schullebens. Sie eréffnen Kindern Lern- und Erfahrungsraume auBerhalb des
Schulgebaudes und verbinden schulische Inhalte mit konkreten Erlebnissen. Kinder kénnen ihre
Umgebung erkunden, Natur und Kultur wahrnehmen, auBerschulische Lernorte kennenlernen
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und Gemeinschaft auRerhalb des Klassenraums erleben. Die naturnahe Lage unserer Schule bietet
dafir besondere Moglichkeiten. Der Stadtteil, der Leubnitzbach, Griinflachen, der Schulgarten
und naturbezogene Lernorte kdnnen in die padagogische Arbeit einbezogen werden. Diese Lern-
orte ermdoglichen anschauliches und nachhaltiges Lernen, insbesondere in den Bereichen Sachun-
terricht, Umweltbildung, Bewegung, Gesundheit und Bildung fiir nachhaltige Entwicklung.

Gemeinsame Wege und Unternehmungen starken zugleich das soziale Lernen. Kinder erleben sich
als Teil einer Gruppe, Gibernehmen Verantwortung, halten Absprachen ein, nehmen Riicksicht und
unterstltzen einander. Auch kulturelle und sportliche Aktivitaten férdern Personlichkeitsentwick-
lung, Fairness, Teamfahigkeit und Freude an Bewegung.

Die Vorbereitung, Durchfiihrung und Nachbereitung gemeinsamer Unternehmungen erfolgt al-
tersgerecht und verantwortungsvoll. Nach Mdéglichkeit werden Erlebnisse im Unterricht aufgegrif-
fen, reflektiert und mit Lerninhalten verbunden.

4.3 Schule feiern, erleben und weiterentwickeln

Feste, Rituale und gemeinsame Hohepunkte strukturieren das Schuljahr und pragen die Schulkul-
tur. Sie schaffen Orientierung, starken Zugehorigkeit und machen Schule als Gemeinschaft erfahr-
bar. Zu den schulischen Héhepunkten gehéren wiederkehrende Feste, jahreszeitliche Aktivitaten,
Klassen- und Schulprojekte, Auffiihrungen, Prasentationen, sportliche Veranstaltungen, Einschu-
lung, Verabschiedungen und weitere gemeinsame Anlasse.

Diese Ereignisse fordern Gemeinschaft, Selbstvertrauen, Kreativitat, Verantwortungsbereitschaft
und Kommunikationsfahigkeit. Kinder erleben, dass Vorbereitung, Ubung und Zusammenarbeit zu
sichtbaren Ergebnissen flihren. Sie (ibernehmen Aufgaben, gestalten Beitrdge, prasentieren sich
vor anderen und erfahren Wertschatzung fiir ihre Leistungen.

Rituale und Beteiligungsformen geben Kindern Sicherheit und erméglichen Mitgestaltung. Dazu
gehoren Klassenrituale, Morgenkreise, Gesprachsformen, gemeinsame Regeln, Klassenrat, Ver-
antwortungsdienste und Patenschaften. Kinder sollen Schule nicht nur als Angebot erleben, son-
dern als Lebensraum, den sie altersgerecht mitgestalten kénnen.

Das gemeinsame Schulleben wird regelmaBig reflektiert und weiterentwickelt. Im Kollegium, in
Jahrgangsteams, mit dem Hort, mit Eltern sowie altersgerecht mit den Kindern wird geprift, wel-
che Vorhaben padagogisch wirksam sind, welche Traditionen erhalten bleiben sollen und wo An-
passungen notwendig sind.

Fiir die Weiterentwicklung des Schullebens sind folgende Fragen leitend:

e Unterstitzt die Aktivitat unsere padagogischen Ziele?

e Starkt sie Gemeinschaft, Verantwortungsbereitschaft oder Lernfreude?

e Werden Kinder altersgerecht beteiligt?

e st die Zusammenarbeit mit Hort, Eltern oder Partnern sinnvoll gestaltet?

e Gibt es erkennbare Beziige zu Unterricht, Schulklima, Leseférderung, Medienbildung, Be-
wegung oder nachhaltiger Bildung?

e Muss das Vorhaben beibehalten, verandert, reduziert oder neu ausgerichtet werden?

Die Ergebnisse dieser Reflexion flieRen in die weitere Schulprogrammarbeit ein. Gemeinsame Er-
lebnisse, verlassliche Rituale, Beteiligung und Verantwortung tragen dazu bei, dass Kinder nicht
nur in einzelnen Fachern lernen, sondern in der Gemeinschaft wachsen.
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5. Patenschaften, Kooperationen und Uberginge

Schule ist Teil eines groReren Bildungs- und Lebensumfeldes. Die Entwicklung von Kindern gelingt
besonders dann, wenn schulische Bildungs- und Erziehungsarbeit mit verlasslichen Beziehungen,
abgestimmten Ubergdngen und tragfahigen Kooperationen verbunden ist. Deshalb legt die 68.
Grundschule Dresden ,,Am Heiligen Born“ groBen Wert auf Patenschaften, Zusammenarbeit mit
Eltern und Hort, auRerschulische Kooperationen sowie eine bewusste Gestaltung von Ubergin-
gen.

Diese Bereiche unterstitzen unseren Leitsatz ,Wir wachsen gemeinsam“ in besonderer Weise.
Kinder wachsen nicht isoliert, sondern in Beziehungen und sozialen Zusammenhangen. Paten-
schaften, Kooperationen und abgestimmte Uberginge tragen dazu bei, dass Kinder Sicherheit er-
leben, Verantwortung Gbernehmen, neue Lernorte erschliefen und Bildungswege erfolgreich ge-
stalten kdnnen.

Kooperationen werden als Bestandteil der Schulentwicklung verstanden. Sie erweitern Lern- und
Erfahrungsrdaume, starken soziale Kompetenzen, unterstiitzen individuelle Forderung und tragen
zur Qualitat schulischer Arbeit bei.

5.1 Patenschaften und Verantwortung in Beziehungen

Das padagogische Verstandnis unserer Schule geht davon aus, dass Kinder in verlasslichen Bezie-
hungen besonders gut lernen und sich entwickeln kénnen. Beziehungen geben Sicherheit, ermog-
lichen Vertrauen und schaffen die Grundlage dafiir, dass Kinder Herausforderungen annehmen
und Verantwortung Gbernehmen.

Das Patenprojekt ist ein wichtiger Bestandteil unseres Schullebens. Es verbindet Kinder der ersten
und der dritten Klassenstufen miteinander und unterstitzt insbesondere das Ankommen der jin-
geren Schiilerinnen und Schiiler in der Schule. Altere Kinder helfen beim Kennenlernen des Schul-
hauses, begleiten in ausgewahlten Situationen des Schulalltags, unterstiitzen bei gemeinsamen
Aktivitaten und stehen als vertraute Ansprechpartner zur Verfiigung.

Fir die jingeren Kinder entstehen dadurch zusatzliche Sicherheit, Orientierung und Zugehorigkeit.
Fiir die alteren Kinder hat das Patenprojekt ebenfalls einen hohen padagogischen Wert: Sie tber-
nehmen Verantwortung, versetzen sich in jingere Kinder hinein, erklaren verstandlich, nehmen
Ricksicht und handeln zuverldssig. Dadurch werden soziale Kompetenzen, Empathie, Kommuni-
kationsfahigkeit und Verantwortungsbewusstsein gestarkt.

Die konkrete Gestaltung des Patenprojekts kann gemeinsame Kennenlernzeiten, Schulhausrund-
gange, Vorlesezeiten, Spielangebote, Unterstiitzung bei Festen oder gemeinsame Projekte umfas-
sen. Damit das Patenprojekt wirksam bleibt, werden Zustandigkeiten, Zeitpunkte und Inhalte im
Kollegium abgestimmt und regelmaRig reflektiert.

5.2 Kooperationen mit Hort, Eltern und auRerschulischen Partnern

Kooperationen erweitern die padagogischen Moglichkeiten der Schule. AuRerschulische Partner
bringen zusatzliche fachliche Perspektiven, Lernorte, Materialien, Erfahrungen und Unterstit-
zungssysteme ein. Sie unterstiitzen Unterricht, Schulleben, Férderung, Beratung und Ubergangs-
gestaltung.
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Die 68. Grundschule Dresden ,,Am Heiligen Born“ arbeitet insbesondere mit folgenden Partnern
zusammen:

e dem Hort am gemeinsamen Schulstandort,

e Kindertageseinrichtung ,Farbenfroh” und weitere Einrichtungen im Einzugsgebiet,
e weiterfilhrenden Schulen,

e Stadtbibliothek Leubnitz-Neuostra,

e sportlichen Partnern und Vereinen,

e Beratungs- und Unterstitzungsstellen,

e Angeboten der Verkehrserziehung durch die Polizei Dresden,

e Gesundheits- und Praventionsangebote (Kaleb),

e Umweltbildungsangebote (Umweltmobil),

e weiteren auBerschulische Lernorte.

Eine besonders zentrale Kooperation besteht mit dem Hort. Schule und Hort nutzen den Schul-
standort gemeinsam und begleiten viele Kinder iber den gesamten Tag hinweg. Daraus ergibt sich
die Notwendigkeit enger Abstimmung. Gemeinsame Regeln, transparente Kommunikation, Ab-
sprachen zu Rdumen, Materialien, Veranstaltungen, Ubergaben und pidagogischen Grundsitzen
sind wichtig, damit Kinder Verlasslichkeit erleben und Erwachsene abgestimmt handeln.
Auch die Zusammenarbeit mit Eltern ist fur die schulische Arbeit unverzichtbar. Eltern sind wich-
tige Partner im Bildungs- und Erziehungsprozess. Eine vertrauensvolle, respektvolle und |6sungs-
orientierte Kommunikation tragt dazu bei, Lernentwicklung, Verhalten, Férderung und Unterstiit-
zung gemeinsam in den Blick zu nehmen. Eltern werden Uber schulische Entwicklungen informiert
und erhalten Maoglichkeiten zur Mitwirkung, beispielsweise Uber Elternabende, Elterngesprache,
Gremienarbeit, Feste, Projekte und schulische Vorhaben. Kooperationen mit auRerschulischen
Lernorten unterstiitzen handlungsorientiertes und lebensnahes Lernen. Sie helfen, Schule zu 6ff-
nen und Lernen mit der Lebenswelt der Kinder zu verbinden. Damit Kooperationen nachhaltig wir-
ken, werden sie regelmaRig reflektiert.

Leitend sind dabei folgende Fragen:

e Unterstitzt die Kooperation die padagogischen Ziele der Schule?

o Eroffnet sie Kindern relevante Lern- und Erfahrungsraume?

e Starkt sie Unterricht, Forderung, Medienbildung, Leseférderung, soziales Lernen, Bewe-
gung oder nachhaltige Bildung?

e Sind Zustandigkeiten und Kommunikationswege geklart?

e |st der Aufwand in einem angemessenen Verhaltnis zum padagogischen Nutzen?

e Wird die Kooperation regelmaRig reflektiert und weiterentwickelt?

5.3 Uberginge bewusst gestalten

Der Ubergang von der Kindertageseinrichtung in die Grundschule ist fiir Kinder und Eltern ein be-
deutsamer Entwicklungsschritt. Damit dieser Ubergang gelingt, braucht es Orientierung, Sicher-
heit, Beziehung und verlassliche Informationen. Unsere Schule gestaltet den Ubergang bewusst
und kindgerecht. Zukilinftige Schulanfiangerinnen und Schulanfanger sollen die Schule als freund-
lichen, verlasslichen und interessanten Ort kennenlernen. Die Zusammenarbeit mit den Kinderta-
geseinrichtungen bildet dafiir eine wichtige Grundlage. Durch Austausch, gegenseitige Informati-
onen und abgestimmte Angebote kann der Ubergang padagogisch begleitet werden. Dabei geht
es nicht um eine Vorverlagerung schulischer Anforderungen in die Kita, sondern um
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Anschlussfahigkeit: Kinder sollen auf ihrem Entwicklungsstand abgeholt werden und schrittweise
in die neue Lernumgebung hineinwachsen.

Mégliche Formen der Ubergangsgestaltung sind:

e Besuche der zukiinftigen Schulanfangerinnen und Schulanfanger in der Schule,

e Kennenlernen von Schulhaus, Klassenraumen, Hof und wichtigen Bezugspersonen,
e Schnupperstunden,

e Informationsveranstaltungen fir Eltern,

e Austausch mit Kindertageseinrichtungen und gemeinsame Elternabende,

e Gesprache im Zusammenhang mit der Schulanmeldung,

e Kennenlernangebote vor Schulbeginn (ABC-Club),

e Einbindung des Patenprojekts nach der Einschulung.

Auch der Ubergang von der Grundschule in weiterfiihrende Bildungsgdnge wird bewusst begleitet.
Unsere Aufgabe besteht darin, die Kinder in den vier Grundschuljahren fachlich, methodisch, so-
zial und personlich so zu starken, dass sie den nachsten Bildungsabschnitt erfolgreich bewaltigen
kénnen. Dazu gehoren grundlegende Kompetenzen in Deutsch, Mathematik und Sachunterricht
ebenso wie Lernstrategien, Selbststandigkeit, Arbeitsorganisation, Konzentration, Ausdauer, Ko-
operationsfahigkeit und Verantwortungsbewusstsein. Die Beratung der Eltern erfolgt auf Grund-
lage der schulischen Leistungsentwicklung, des Lern- und Arbeitsverhaltens, der Selbststandigkeit,
der Belastbarkeit und der individuellen Entwicklung des Kindes. Ziel ist eine Empfehlung und Be-
ratung, die nachvollziehbar, transparent und am Kind orientiert ist. Kinder und Eltern sollen mit
Zuversicht, Orientierung und realistischen Erwartungen in den nachsten Bildungsabschnitt gehen.

5.4 Qualitatssicherung und Weiterentwicklung

Patenschaften, Kooperationen und Uberginge werden regelméaRig reflektiert und weiterentwi-
ckelt. Ziel ist es, ihre padagogische Wirksamkeit zu sichern und sie an verdanderte Bedingungen
anzupassen. Die Auswertung erfolgt im Kollegium, in Gesprachen mit dem Hort, mit Eltern, mit
Kooperationspartnern sowie altersgerecht mit den Kindern. Riickmeldungen aus diesen Gruppen
helfen einzuschatzen, welche Angebote hilfreich sind, wo Abstimmungen verbessert werden mis-
sen und welche Strukturen weiterentwickelt werden sollten.

Fir die Qualitatssicherung sind folgende Fragen leitend:

e Erleben Kinder durch Patenschaften mehr Sicherheit und Zugehorigkeit?

e Werden soziale Kompetenzen und Verantwortungsbereitschaft gestarkt?

e Unterstilitzen Kooperationen die Entwicklungsschwerpunkte der Schule?

e Werden Uberginge fiir Kinder und Eltern transparent und verlisslich gestaltet?

e Gibt es Riickmeldungen, aus denen konkrete Verbesserungen abgeleitet werden kénnen?

Die Ergebnisse dieser Reflexion flieRen in die weitere Schulprogrammarbeit ein. Kooperationen
und Uberginge werden damit nicht als einmalige organisatorische MaRnahmen verstanden, son-
dern als Bestandteil eines kontinuierlichen Qualitatsentwicklungsprozesses. Ziel ist es, Kindern
verlissliche Bildungswege zu erméglichen, Uberginge bewusst zu begleiten und Schule als koope-
rativen Lern- und Lebensraum weiterzuentwickeln. So wird unser Leitsatz ,,Wir wachsen gemein-
sam“ auch Gber die Grenzen einzelner Klassen, Institutionen und Bildungsabschnitte hinaus wirk-
sam.
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6. Kinderschutzkonzept der Grundschule

Der Schutz von Kindern ist ein zentraler Bestandteil des Bildungs- und Erziehungsauftrags der
Schule. Die 68. Grundschule Dresden ,,Am Heiligen Born“ versteht Kinderschutz als gemeinsame
Verantwortung aller am Schulleben Beteiligten. Schule ist nicht nur ein Ort des Lernens, sondern
auch ein Schutz-, Beziehungs- und Erfahrungsraum. Kinder sollen sich sicher, angenommen und
ernst genommen fiihlen.

Kinderschutz umfasst praventive MaRnahmen ebenso wie ein verlassliches Vorgehen bei Anzei-
chen einer moglichen Kindeswohlgefahrdung. Ziel ist es, Risiken friihzeitig wahrzunehmen, Kinder
zu starken, klare Handlungswege zu sichern und im Verdachtsfall professionell, abgestimmt und
verantwortungsvoll zu handeln. Damit ist Kinderschutz nicht Aufgabe einzelner Personen, sondern
Bestandteil der gesamten Schulkultur.

Unser Leitsatz ,,Wir wachsen gemeinsam” gilt auch im Kinderschutz. Kinder kénnen sich nur dann
gut entwickeln, wenn sie Schutz, Orientierung, Vertrauen und verlassliche Beziehungen erfahren.
Deshalb verbinden wir Kinderschutz mit sozialem Lernen, Partizipation, Elternarbeit, Zusammen-
arbeit mit dem Hort, Beratung und schulischer Qualitatsentwicklung.

6.1 Grundhaltung, Pravention und Kinderrechte

Grundlage unseres Kinderschutzes ist eine padagogische Haltung, die jedes Kind als eigenstandige
Personlichkeit achtet. Jedes Kind hat das Recht auf Schutz, Forderung, Beteiligung, Wertschatzung
und gewaltfreie Erziehung. Wir nehmen Kinder mit ihren Bedlrfnissen, Gefiihlen, Grenzen und
AuBerungen ernst.

Unser Handeln ist gepragt von Aufmerksamkeit, Respekt, Verlasslichkeit und Verantwortung.
Lehrkrafte, padagogische Fachkrafte und weitere Mitarbeitende achten im Schulalltag auf Signale,
die auf Belastungen, Vernachlissigung, Gewalt, Uberforderung oder andere Gefihrdungen hin-
weisen kénnen. Dabei geht es nicht um vorschnelle Bewertungen, sondern um professionelle
Wahrnehmung, sorgfaltige Dokumentation und abgestimmte Klarung.

Pravention beginnt dort, wo Kinder gestarkt werden, ihre Rechte kennen, Gefiihle wahrnehmen,
Grenzen benennen und Unterstiitzung einfordern kdnnen. Im Unterricht und im Schulleben for-
dern wir soziale und emotionale Kompetenzen. Kinder lernen, eigene Gefiihle zu erkennen, Be-
dirfnisse auszudriicken, Nein zu sagen, Grenzen anderer zu respektieren und Hilfe zu holen.

Themen wie Freundschaft, Streit, Vertrauen, Kérpergrenzen, gute und schlechte Geheimnisse, res-
pektvoller Umgang, Mediennutzung und Kinderrechte werden altersgerecht aufgegriffen. Kinder
sollen wissen, dass ihre Meinung zahlt und dass sie Unterstlitzung bekommen kdénnen.

Kinderrechte werden im Alltag insbesondere erfahrbar durch:

e einen respektvollen und beschamungsfreien Umgang,

e die Beteiligung an Klassenregeln, Projekten und schulischen Vorhaben,
e die Moglichkeit, Sorgen, Beschwerden und Unsicherheiten zu dul3ern,
e die Wahrung personlicher Grenzen,

e altersgerechte Informationen liber Hilfewege,

e verlassliche Ansprechpartnerinnen und Ansprechpartner,

e Schutz vor koérperlicher, seelischer und sprachlicher Gewalt.
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Ein positives Schulklima wirkt praventiv. Wenn Kinder sich zugehorig fihlen und Vertrauen zu Er-
wachsenen haben, fillt es ihnen leichter, Sorgen oder Belastungen mitzuteilen. Auch Beteiligung
ist ein wichtiger Bestandteil des Kinderschutzes. Altersgerechte Partizipation im Klassenrat, bei
Regeln, Projekten, Konfliktlosungen und im Schulleben starkt Kinder in ihrer Wahrnehmung: Ich
werde gehort. Ich darf etwas sagen. Ich kann Hilfe bekommen.

6.2 Risikoanalyse, SchutzmalRnahmen und professionelles Verhalten

Kinderschutz erfordert eine bewusste Auseinandersetzung mit moglichen Risiken im schulischen
Alltag. Mogliche Risikobereiche sind insbesondere:

e unbeaufsichtigte oder schwer einsehbare Bereiche,

e Umkleide- und Toilettensituationen,

e Einzelgesprache mit Kindern,

e korperliche Nahe und Hilfestellungen,

o digitale Kommunikation und Mediennutzung,

e Ausflige, Klassenfahrten und aufRerschulische Lernorte,
e Ubergabesituationen zwischen Schule, Hort und Eltern,
e Konfliktsituationen zwischen Kindern,

e Situationen besonderer emotionaler Belastung.

Flir diese Bereiche braucht es klare padagogische und organisatorische SchutzmafRnahmen. Dazu
gehoren verlassliche Aufsichten, transparente Regeln, abgestimmte Ablaufe, sensible Gestaltung
von Nahe und Distanz, geeignete Gesprachsorte, dokumentierte Absprachen und klare Zustdandig-
keiten. Die Risikoanalyse wird regelmalRig tberpriift. Veranderungen im Schulalltag, neue raumli-
che Bedingungen, technische Entwicklungen oder besondere Vorkommnisse kénnen Anpassun-
gen notwendig machen.

Alle Mitarbeitenden tragen Verantwortung dafiir, Kindern respektvoll, achtsam und professionell
zu begegnen. Grundlegend gelten folgende Verhaltensprinzipien:

e Wir achten die Wiirde jedes Kindes.

e Wir sprechen respektvoll und beschamungsfrei.

e Wir nehmen Gefiihle, Sorgen und Grenzen von Kindern ernst.

e Wir nutzen keine korperliche oder sprachliche Gewalt.

e Wirvermeiden BloRstellung, Herabsetzung, Ironie auf Kosten einzelner Kinder und entwdir-
digende Strafen.

e Wir gestalten Nahe und Distanz professionell.

e Wir achten die Intimsphare der Kinder.

e Wir flihren Einzelgesprache transparent und in geeigneten Situationen.

e Wir dokumentieren relevante Beobachtungen sachlich.

e Wir holen Unterstiitzung, wenn Unsicherheit besteht.

e Wir halten vereinbarte Melde- und Beratungswege ein.

Einzelgesprache, korperliche Hilfestellungen, besondere Zuwendung, private Kontakte oder digi-
tale Kommunikation mit einzelnen Kindern missen transparent, padagogisch begriindet und mit
der professionellen Rolle vereinbar sein. Bei Regelverstofien oder schwierigen padagogischen Si-
tuationen achten wir auf angemessene, nachvollziehbare und verhaltnisméRige Reaktionen. Kon-
sequenzen dienen der Orientierung und Wiedergutmachung, nicht der Beschamung oder Ein-
schiichterung.
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Die Verhaltensregeln werden im Kollegium und mit weiteren Mitarbeitenden regelmaRig thema-
tisiert. Neue Mitarbeitende werden in die geltenden Grundsatze eingefiihrt.

6.3 Vorgehen bei Verdacht auf Kindeswohlgefdhrdung

Bei Anzeichen einer moglichen Kindeswohlgefahrdung handeln wir besonnen, strukturiert und
verantwortungsvoll. Verdachtsmomente werden ernst genommen, ohne vorschnell zu urteilen.
Ziel ist es, das Kind zu schiitzen, fachlich abgestimmt vorzugehen und notwendige Unterstitzung
einzuleiten.

Mogliche Hinweise auf eine Kindeswohlgefahrdung kénnen korperlicher, emotionaler, sozialer
oder verhaltensbezogener Art sein. Dazu gehdren beispielsweise auffillige Verletzungen, starke
Verhaltensverdnderungen, Riickzug, Angst, Vernachlissigungsanzeichen, wiederholte AuRerun-
gen Uber Gewalt, starke emotionale Belastungen oder Hinweise durch andere Kinder, Eltern oder
Fachkrafte. Einzelne Beobachtungen miissen sorgfaltig eingeordnet werden; entscheidend ist die
fachliche Priifung des Gesamtbildes.

Das Vorgehen erfolgt grundsatzlich in folgenden Schritten:

Wahrnehmen und Beobachten
Auffilligkeiten, AuBerungen oder Situationen werden aufmerksam wahrgenommen.

Sachlich dokumentieren
Beobachtungen werden zeitnah, konkret, wertfrei und nachvollziehbar festgehalten.

Interne Beratung einholen
Die Schulleitung beziehungsweise zustandige schulische Ansprechpersonen werden informiert.
Eine kollegiale Beratung erfolgt unter Wahrung des Datenschutzes.

Fachliche Einschatzung vornehmen
Bei gewichtigen Anhaltspunkten wird eine insoweit erfahrene Fachkraft beziehungsweise eine
geeignete Beratungsstelle einbezogen.

Weiteres Vorgehen abstimmen
SchutzmaRnahmen, Gesprache mit Sorgeberechtigten und moégliche Meldungen an das Jugend-
amt werden fachlich geprift und abgestimmt.

Kind schiitzen und begleiten
Das Kind erhalt altersgerechte Unterstiitzung, ohne es zu bedrangen oder durch wiederholtes
Nachfragen zusatzlich zu belasten.

Verlauf dokumentieren und iiberpriifen
MalBnahmen und weitere Entwicklungen werden dokumentiert und regelmaRig Gberpruift.

Gesprache mit Kindern erfolgen sensibel und offen. Kinder werden nicht ausgefragt, unter Druck
gesetzt oder mit Vermutungen konfrontiert. Wichtig ist, zuzuhéren, Sicherheit zu vermitteln und
deutlich zu machen, dass Hilfe moglich ist. Die Einbindung der Eltern erfolgt grundsatzlich wert-
schatzend und I6sungsorientiert. Wenn jedoch der Schutz des Kindes dadurch gefahrdet werden
konnte, wird das Vorgehen zuvor fachlich beraten. Der Schutz des Kindes hat Vorrang.
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6.4 Zusammenarbeit, Dokumentation und Qualitatssicherung

Kinderschutz gelingt nur im Zusammenwirken verschiedener Beteiligter. Die Schule arbeitet des-
halb mit Eltern, Hort, Beratungsstellen, Jugendhilfe und weiteren Fachstellen zusammen. Diese
Kooperationen dienen dem Ziel, Kinder wirksam zu schiitzen und Familien bei Bedarf Unterstut-
zung zu ermoglichen.

Eltern sind in der Regel wichtige Partner im Schutz- und Entwicklungsprozess des Kindes. Gespra-
che mit Eltern werden respektvoll, klar und lI6sungsorientiert gefiihrt. Die Zusammenarbeit mit
dem Hort ist besonders bedeutsam, weil viele Kinder den gesamten Tag am Schulstandort verbrin-
gen und Schule sowie Hort Kinder in unterschiedlichen Situationen erleben. Externe Fachstellen
unterstltzen die Schule bei fachlichen Einschatzungen und weiterfihrenden Hilfen. Dazu gehéren
insbesondere Beratungsstellen, Jugendamt, Schulpsychologie, Kinder- und Jugendarztlicher
Dienst sowie weitere spezialisierte Unterstiitzungsangebote.

Dokumentation ist ein wesentlicher Bestandteil professionellen Kinderschutzes. Dokumentiert
werden insbesondere:

e relevante Beobachtungen,

e AuRerungen von Kindern oder Dritten,

e Gesprache und Beratungen,

e Vereinbarungen,

e eingeleitete Mallnahmen,

e weitere Entwicklungen und Uberpriifungen.

Die Dokumentation erfolgt sachlich, konkret, zeitnah und ohne unndtige Bewertungen. Eigene
Vermutungen werden klar von beobachtbaren Tatsachen getrennt. Alle Informationen zum Kin-
derschutz unterliegen besonderer Vertraulichkeit. Sie werden nur an Personen weitergegeben,
die flr die Bearbeitung des Falls zustandig oder fachlich einzubeziehen sind. Der Austausch erfolgt
unter Beachtung der geltenden Datenschutzbestimmungen und des Schutzinteresses des Kindes.

Das Kinderschutzkonzept wird regelmaRig tGberprift und an verdanderte Bedingungen angepasst.
Die Qualitatssicherung umfasst insbesondere:

o regelmalRige Thematisierung im Kollegium,

e Austausch mit dem Hort,

e Reflexion von Risikobereichen,

e Uberpriifung von Verhaltensregeln und Abliufen,

e Fortbildungen und Sensibilisierung,

e Aktualisierung von Ansprechpartnern und Unterstiitzungsangeboten,
e Auswertung von Erfahrungen im Umgang mit Verdachtsfallen,

e Einbindung in die allgemeine Schulprogrammarbeit.

Ziel ist ein Kinderschutz, der im Alltag wirksam ist. Kinder sollen an unserer Schule erleben, dass
ihre Rechte geachtet werden, ihre Grenzen respektiert werden und Erwachsene Verantwortung
Uibernehmen. So wird Schule zu einem Ort, an dem Kinder geschiitzt sind, Vertrauen entwickeln
und gemeinsam wachsen kénnen.
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7. Entwicklungsziele und MaRnahmenplan der Schule

Schulische Entwicklung ist ein kontinuierlicher Prozess. Sie entsteht auf der Grundlage bewusster
padagogischer Entscheidungen, gemeinsamer Verstidndigung und regelméaRiger Uberpriifung. Die
68. Grundschule Dresden ,,Am Heiligen Born“ versteht ihr Schulprogramm daher als verbindliche
Arbeitsgrundlage fiir die Weiterentwicklung von Unterricht, Erziehung, Schulleben, Kooperation
und Organisation.

Die Entwicklungsziele ergeben sich aus unserem Leitsatz ,,Wir wachsen gemeinsam®, aus den pa-
dagogischen Grundsatzen der Schule, aus der Analyse der Ausgangssituation sowie aus den Anfor-
derungen des Bildungs- und Erziehungsauftrags. Sie beschreiben angestrebte Soll-Zustdnde, ge-
ben Orientierung fir gemeinsames Handeln und bilden die Grundlage fiir MaBnahmenplanung
und Evaluation.

Fir die kommenden Schuljahre setzt die Schule folgende Entwicklungsschwerpunkte:

e Weiterentwicklung der Unterrichtsqualitdt und der inneren Differenzierung,
e Ausbau der Medienbildung und der padagogisch begriindeten Digitalisierung,
e Starkung der Lesekompetenz als Grundlage erfolgreichen Lernens,

e Forderung sozialen Lernens und nachhaltige Starkung des Schulklimas,

o Weiterentwicklung der Zusammenarbeit von Schule, Hort und Eltern.

Diese Schwerpunkte stehen nicht isoliert nebeneinander. Sie greifen ineinander und unterstiitzen
gemeinsam das Ziel, Kinder fachlich zu starken, personlich zu begleiten und in einer tragfahigen
Schulgemeinschaft wachsen zu lassen.

Die Entwicklungsziele der 68. Grundschule Dresden ,,Am Heiligen Born“ werden durch konkrete
MalRnahmen umgesetzt. Der MaRBRnahmenplan dient als Arbeitsgrundlage fiir die schulische Wei-
terentwicklung. Er verbindet Ziele, MaRnahmen, Verantwortlichkeiten, Zeitrdume und Formen
der Uberpriifung miteinander.

Die Umsetzung erfolgt schrittweise und orientiert sich am Qualitatskreislauf der Schulprogramm-
arbeit: Ziele werden vereinbart, MaBnahmen geplant und umgesetzt, Ergebnisse tGberprift und
Schlussfolgerungen fir die weitere Arbeit gezogen. Der Mallnahmenplan wird jahrlich reflektiert
und bei Bedarf fortgeschrieben.

7.1 Weiterentwicklung der Unterrichtsqualitat und der inneren Differenzierung

Die zunehmende Heterogenitat der Lernvoraussetzungen macht es notwendig, Unterricht diffe-
renziert, diagnostisch begriindet und férderorientiert weiterzuentwickeln. Ziel ist ein Unterricht,
der gemeinsame Lernprozesse ermoéglicht und zugleich individuelle Lernfortschritte unterstitzt.

Entwicklungsziel:

Bis zum Ende des Schuljahres 2027/2028 entwickeln und erproben alle Jahrgangsteams verbindli-
che Formen der inneren Differenzierung fiir zentrale Lernbereiche in Deutsch, Mathematik und
Sachunterricht. In jedem Jahrgang werden mindestens zwei abgestimmte Differenzierungsfor-
mate dokumentiert, im Unterricht eingesetzt und im Team ausgewertet.

Erfolgskriterien und Indikatoren:

e dokumentierte Differenzierungsformate in allen Jahrgangsteams,
e regelmaRige Nutzung differenzierter Aufgabenstellungen und Materialien,
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e begrindete Forder- und FordermaBnahmen auf Grundlage von Beobachtung und Diagnos-
tik,

e dokumentierte Lernfortschritte einzelner Kinder,

e regelmaRige kollegiale Absprachen zur Differenzierung.

Zur Weiterentwicklung der Unterrichtsqualitat werden im Schuljahr 2026/2027 zunachst vorhan-
dene Formen der inneren Differenzierung gesichtet und geblindelt. Die Jahrgangsteams und Fach-
konferenzen sammeln differenzierte Aufgabenformate, Forder- und Forderangebote, offene Lern-
formen sowie diagnostische Verfahren. Die Ergebnisse werden in den Teams ausgewertet und im
Kollegium vorgestellt.

Bis zum Ende des Schuljahres 2027/2028 entwickeln und erproben die Jahrgangsteams verbindli-
che Differenzierungsformate flir zentrale Lernbereiche in Deutsch, Mathematik und Sachunter-
richt. Pro Jahrgang sollen mindestens zwei Formate dokumentiert und im Unterricht genutzt wer-
den. Die Wirksamkeit wird durch Sichtung der Materialien, kollegiale Reflexion und Auswertung
von Lernstandsbeobachtungen Gberpruft.

Darliber hinaus werden Lernstandsbeobachtungen, diagnostische Aufgaben und Schilerarbeiten
fortlaufend gezielter genutzt, um Forder- und FordermalRnahmen abzuleiten. Lernstdnde werden
dokumentiert und regelmaRig im Team besprochen, damit individuelle Férderung und Forderung
starker an konkreten Lernentwicklungen ausgerichtet werden kann.

7.2 Ausbau der Medienbildung und der padagogisch begriindeten Digitalisierung

Digitale Medien pragen die Lebenswelt der Kinder und er6ffnen neue Moglichkeiten fir Unterricht
und Lernen. Entscheidend ist ein padagogisch begriindeter Einsatz, der technische Nutzung mit
Reflexion, Sicherheit und Verantwortung verbindet.

Entwicklungsziel:

Bis zum Ende des Schuljahres 2027/2028 erarbeitet und erprobt die Schule ein verbindliches schul-
internes Medienbildungskonzept fir die Klassenstufen 1 bis 4. Fir jede Klassenstufe werden min-
destens drei altersgerechte Medienkompetenzen sowie konkrete Unterrichtsbeispiele festgelegt,
umgesetzt und dokumentiert.

Erfolgskriterien und Indikatoren:

e abgestimmtes Medienbildungskonzept,

e verbindliche Medienkompetenzen fiir alle Klassenstufen,

e dokumentierte Unterrichtsbeispiele,

e padagogisch begriindeter Einsatz digitaler Endgerate,

e altersgerechte Thematisierung von Datenschutz, Kommunikation und sicherer Mediennut-
zung,

o regelmaRiger kollegialer Austausch zu digitalen Lernformaten.

Zur Weiterentwicklung der Medienbildung wird ab dem Schuljahr 2026/2027 eine Arbeitsgruppe
Medienbildung eingerichtet. Sie besteht aus der Schulleitung, der padagogischen IT-Koordination
und interessierten Lehrkraften. Die Arbeitsgruppe koordiniert die Entwicklung schulinterner Ab-
sprachen, dokumentiert Arbeitsstande und stellt diese regelmaRig im Kollegium vor.

Bis zum Ende des Schuljahres 2027/2028 entwickelt die Schule ein verbindliches Medienbildungs-
konzept fir die Klassenstufen 1 bis 4. Darin werden altersgerechte Medienkompetenzen,
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Unterrichtsbeispiele und padagogische Grundsatze festgelegt. Die Umsetzung wird im Unterricht
erprobt und jahrlich Gberpriift.

Ergdnzend vereinbart die Schule altersgerechte Regeln fiir den sicheren und verantwortungsvollen
Umgang mit digitalen Medien. Dazu gehoren Datenschutz, Bildrechte, respektvolle Kommunika-
tion und der sorgsame Umgang mit Geraten. Zur Professionalisierung der Lehrkrafte finden jahr-
lich schulinterne Fortbildungs- oder Austauschformate zum padagogisch sinnvollen Einsatz digita-
ler Medien statt.

7.3 Starkung der Lesekompetenz als Grundlage erfolgreichen Lernens

Lesen ist eine Schliisselkompetenz fiir schulischen Erfolg, selbststandiges Lernen und gesellschaft-
liche Teilhabe. Leseforderung wird daher als durchgangige Aufgabe aller Klassenstufen verstan-
den.

Entwicklungsziel:

Bis zum Ende des Schuljahres 2027/2028 wird ein verbindliches schulinternes Leseférderkonzept
fir die Klassenstufen 1 bis 4 entwickelt und umgesetzt. In jeder Klassenstufe werden regelmaRige
Lesezeiten, geeignete Diagnose- und Beobachtungsformen sowie mindestens zwei verbindliche
Malnahmen zur Forderung von Lesefllssigkeit, Leseverstandnis und Lesemotivation festgelegt.

Erfolgskriterien und Indikatoren:

e abgestimmtes Leseférderkonzept,

o regelmalige Lesezeiten in allen Klassenstufen,

e genutzte Diagnose- und Beobachtungsformen,

e benannte FordermalRnahmen fir Kinder mit Leseschwierigkeiten,
e Forderangebote fiir lesestarke Kinder,

e systematische Einbindung der Schulbibliothek,

e dokumentierte Lernfortschritte im Bereich Lesen.

Zur Starkung der Lesekompetenz sichtet die Fachkonferenz Deutsch im Schuljahr 2025/2026 zu-
nachst vorhandene Leseangebote, Diagnoseverfahren, Materialien und Projekte. Die Ergebnisse
werden ausgewertet und bilden die Grundlage fiir ein verbindliches Leseférderkonzept.

Bis zum Ende des Schuljahres 2027/2028 wird ein schulinternes Leseférderkonzept fiir die Klas-
senstufen 1 bis 4 entwickelt. Es umfasst regelmaRige Lesezeiten, Diagnoseformen, Fordermallnah-
men, Forderangebote und motivierende Leseanldsse. Das Konzept wird jahrlich Gberpriift und bei
Bedarf angepasst.

In allen Klassenstufen werden regelmallige Lesezeiten verankert. Zur Férderung der Lesefliissig-
keit und des Leseverstandnisses werden geeignete Verfahren verbindlich abgestimmt und fortlau-
fend eingesetzt. Dazu gehoren Vorlesen, stille Lesezeit, Partnerlesen, Tandemlesen, wiederholtes
Lesen, Lesestrategien und die Arbeit an Sachtexten.

Die Lesemotivation wird durch Buchvorstellungen, Bibliotheksnutzung, Leseprojekte und gemein-
same Leseaktionen gestarkt. Die Schulbibliothek wird dabei als Lern- und Begegnungsort einbezo-
gen. Riickmeldungen der Kinder, Erfahrungen der Lehrkrafte und gegebenenfalls Ausleihzahlen
dienen der weiteren Entwicklung der Lesekultur.

Seite | 25



7.4 Férderung sozialen Lernens und nachhaltige Starkung des Schulklimas

Ein positives Schulklima ist Grundlage fiir erfolgreiches Lernen. Soziales Lernen, verlassliche Bezie-
hungen und wertschatzender Umgang sollen deshalb verbindlich im Schulalltag verankert werden.

Entwicklungsziel:

Bis zum Ende des Schuljahres 2027/2028 entwickelt und erprobt die Schule ein verbindliches Kon-
zept zum sozialen Lernen fiir die Klassenstufen 1 bis 4. In jeder Klassenstufe werden wiederkeh-
rende soziale Lernanlasse, verbindliche Klassenrituale, altersgerechte Beteiligungsformen und ab-
gestimmte Verfahren zur Konfliktbearbeitung festgelegt und umgesetzt.

Erfolgskriterien und Indikatoren:

e abgestimmtes Konzept zum sozialen Lernen,

e verbindliche Rituale und Regeln des Miteinanders in allen Klassen,

e altersgerechte Nutzung von Klassenrat oder vergleichbaren Beteiligungsformen,
e abgestimmte Verfahren zur Konfliktklarung,

e gezielte Nutzung des Patenprojekts als Element sozialen Lernens,

o regelmaRige Riickmeldungen der Kinder zum Schulklima,

e Reflexion von Beobachtungen zu Konflikten und sozialem Miteinander im Team.

Zur Férderung sozialen Lernens werden im Schuljahr 2026/2027 vorhandene Rituale, Regeln, Ge-
sprachsformen, Konfliktverfahren und soziale Lernformen gesammelt. Kollegium, Jahrgangsteams
und Hort werten diese gemeinsam aus, um bewahrte Praxis sichtbar zu machen und starker auf-
einander abzustimmen.

Bis zum Ende des Schuljahres 2027/2028 entwickelt die Schule ein schulinternes Konzept zum so-
zialen Lernen. Es beschreibt verbindliche Rituale, Beteiligungsformen, Regeln des Miteinanders
und Verfahren zur Konfliktklarung. Die Erprobung erfolgt im Schulalltag; die Erfahrungen werden
jahrlich reflektiert.

In den Klassen werden altersgerechte Beteiligungsformen wie Klassenrat, Gesprachskreis oder re-
gelmaRige Reflexionsrunden eingefiihrt beziehungsweise weiterentwickelt. Kollegium und Hort
stimmen zudem Grundsatze zur Konfliktklarung ab. Das Patenprojekt wird weiterhin gezielt als
Element sozialen Lernens genutzt.

7.5 Weiterentwicklung der Zusammenarbeit von Schule, Hort und Eltern

Gelingende Bildungs- und Erziehungsarbeit setzt eine verlassliche Zusammenarbeit aller Beteilig-
ten voraus. Schule, Hort und Eltern tragen aus unterschiedlichen Perspektiven gemeinsam Verant-
wortung fiir die Entwicklung der Kinder.

Entwicklungsziel:

Bis zum Ende des Schuljahres 2027/2028 werden verbindliche Kommunikations- und Kooperati-
onsstrukturen zwischen Schule, Hort und Eltern entwickelt, erprobt und fest im Schulalltag veran-
kert. Dazu gehoren regelmaliige Abstimmungsformate zwischen Schule und Hort, transparente
Informationswege fiir Eltern sowie mindestens ein jahrlich ausgewertetes Riickmeldeformat zur
Qualitat der Zusammenarbeit.
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Erfolgskriterien und Indikatoren:

e regelmaRige Abstimmungen zwischen Schule und Hort,

o geklarte Zustandigkeiten und Kommunikationswege,

e abgestimmte Regeln und padagogische Grundsatze,

e verlassliche Informationen fir Eltern,

e geeignete Formen der Elternbeteiligung,

e ausgewertete Riickmeldungen von Eltern, Hort und Kollegium,
e konkrete Anpassungen auf Grundlage der Riickmeldungen.

Zur Weiterentwicklung der Zusammenarbeit werden im Schuljahr 2026/2027 zunéachst beste-
hende Kommunikationswege zwischen Schule, Hort und Eltern erfasst und auf ihre Verlasslichkeit
geprift. Schulleitung, Hortleitung, Kollegium und Elternvertretung werten die Ergebnisse gemein-
sam aus und leiten daraus Verbesserungen ab.

Ab dem Schuljahr 2026/2027 fiihren Schule und Hort verbindliche Abstimmungsgesprache zu or-
ganisatorischen und padagogischen Fragen durch. Dabei geht es unter anderem um Raumnut-
zung, Ubergaben, Regeln, Unterstiitzungsbedarfe einzelner Kinder, Veranstaltungen und gemein-
same padagogische Grundsatze. Die Wirksamkeit dieser Abstimmungen wird jahrlich reflektiert.

Die Informationswege fiir Eltern werden fortlaufend transparenter gestaltet. Eltern sollen recht-
zeitig, verstandlich und verladsslich Giber schulische Ablaufe, Termine, Entwicklungsschwerpunkte
und Unterstitzungsangebote informiert werden. Eltern werden auRerdem in geeigneter Form in
Schulleben und Schulentwicklung einbezogen, etwa durch Projekte, Feste, Leseforderung, Aus-
flige, Gremienarbeit und Riickmeldungen zur schulischen Entwicklung.

7.6 Steuerung, Verbindlichkeit und Uberpriifung der Entwicklungsziele

Die Entwicklungsziele bilden die Grundlage fiir den MalRnahmenplan und die Evaluation des Schul-
programms. Sie werden in konkrete MalRnahmen Uberfiihrt, mit Verantwortlichkeiten verbunden
und regelmaRig liberprift.

Die Umsetzung erfolgt in einem mehrjahrigen Zeitraum. Nicht alle Entwicklungsvorhaben kénnen
gleichzeitig mit gleicher Intensitat bearbeitet werden. Deshalb achtet die Schule auf Schwerpunkt-
setzung, realistische Planung und Belastungssteuerung.

Fir die Steuerung der Entwicklungsziele gelten folgende Grundsatze:

o Die Ziele werden im Kollegium kommuniziert und gemeinsam getragen.

e MaBnahmen werden in Jahrgangsteams und Arbeitsgruppen konkretisiert.

e Verantwortlichkeiten und Zeitrdume werden benannt.

e Zwischenergebnisse werden dokumentiert.

e Riickmeldungen von Kindern, Eltern, Hort und Lehrkraften werden einbezogen.
e Evaluationsergebnisse werden genutzt, um MaRnahmen anzupassen.

Die Uberpriifung erfolgt jahrlich im Rahmen der Schulprogrammarbeit. Dabei wird festgestellt,
welche MalRnahmen umgesetzt wurden, welche Wirkungen erkennbar sind und welche Schluss-
folgerungen fiir die weitere Arbeit zu ziehen sind. So entsteht ein verbindlicher Qualitatskreislauf:
Ziele werden vereinbart, MaBnahmen geplant und umgesetzt, Ergebnisse tiberpriift und Schluss-
folgerungen fiir die Weiterarbeit gezogen.
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Die Umsetzung des MaRRnahmenplans wird durch die Schulleitung koordiniert. Fachkonferenzen,
Jahrgangsteams, Arbeitsgruppen, Hort, Elternvertretungen und aulRerschulische Partner werden
entsprechend ihrer Zustandigkeiten einbezogen.

Die MaBBnahmen werden in geeigneter Form dokumentiert, zum Beispiel durch Protokolle, Ar-
beitsstande, Materialsammlungen, Konzepte, Rickmeldungen oder Ergebnislibersichten.

Der MaRnahmenplan wird jahrlich Gberprift. Dabei wird geklart, welche MalRnahmen umgesetzt
wurden, welche Ergebnisse sichtbar sind, welche Riickmeldungen vorliegen und welche Anpas-
sungen notwendig werden. Die Ergebnisse werden im Kollegium beraten und in die Fortschrei-
bung des Schulprogramms aufgenommen.
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8. Evaluation und Fortschreibung

Evaluation und Fortschreibung sind feste Bestandteile der Schulprogrammarbeit an der 68. Grund-
schule Dresden ,,Am Heiligen Born“. Das Schulprogramm wird nicht als abgeschlossenes Doku-
ment verstanden, sondern als Arbeitsgrundlage fiir die kontinuierliche Weiterentwicklung von Un-
terricht, Schulleben, Kooperation und Organisation.

Die Evaluation orientiert sich an den im Schulprogramm festgelegten Entwicklungszielen und MaR-
nahmen. Sie dient dazu, die Wirksamkeit schulischer Arbeit zu tberprifen, Starken sichtbar zu
machen, Entwicklungsbedarfe zu erkennen und begriindete Entscheidungen fiir die weitere Arbeit
zu treffen. Im Mittelpunkt steht nicht Kontrolle, sondern Qualitatsentwicklung.

Grundlage der Evaluation ist der Qualitatskreislauf schulischer Entwicklung: Ziele werden verein-
bart, MalRnahmen geplant und umgesetzt, Ergebnisse tberprift und Schlussfolgerungen fiir die
weitere Arbeit gezogen. Dadurch bleibt das Schulprogramm anschlussfahig an die tatsachlichen
Bedingungen der Schule, an aktuelle Herausforderungen und an Rickmeldungen aus der Schulge-
meinschaft.

8.1 Ziel und Gegenstande der Evaluation

Ziel der Evaluation ist es, die Entwicklung der Schule systematisch zu begleiten. Die Schule prift
regelmalig, ob die vereinbarten Entwicklungsziele erreicht werden, ob die MalRnahmen wirksam
sind und ob Anpassungen notwendig werden.

Dabei stehen folgende Fragen im Mittelpunkt:

o Welche Entwicklungsziele wurden erreicht?

e Welche Mallnahmen wurden umgesetzt?

e Welche Wirkungen sind im Unterricht und im Schulleben erkennbar?

e Welche Riickmeldungen geben Kinder, Eltern, Hort und Lehrkrafte?

e Welche Malinahmen sollen beibehalten, verandert, erganzt oder beendet werden?
o Welche neuen Entwicklungsbedarfe ergeben sich?

Die Evaluation bezieht sich insbesondere auf die im Schulprogramm festgelegten Entwicklungs-
schwerpunkte. Die Weiterentwicklung der Unterrichtsqualitdt und inneren Differenzierung wird
daran Uberprift, ob verbindliche Differenzierungsformate entwickelt und genutzt werden, ob di-
agnostische Informationen starker in die Forder- und Forderplanung einflieRen und ob die Jahr-
gangsteams regelmalig liber Unterrichtsentwicklung beraten.

Der Ausbau der Medienbildung wird daran Uberprift, ob ein schulinternes Medienbildungskon-
zept vorliegt, ob verbindliche Medienkompetenzen fiir die Klassenstufen festgelegt wurden und
ob digitale Medien padagogisch begriindet im Unterricht eingesetzt werden.

Die Starkung der Lesekompetenz wird daran Uberprift, ob regelmaRige Lesezeiten stattfinden, ob
Diagnose- und Férdermalinahmen genutzt werden, ob Leseflissigkeit und Leseverstandnis syste-
matisch gefordert werden und ob Lesemotivation sowie Bibliotheksnutzung gestarkt werden.

Die Foérderung sozialen Lernens und die Starkung des Schulklimas wird daran iberprift, ob ver-
bindliche Rituale, Beteiligungsformen und Verfahren zur Konfliktklarung eingefiihrt wurden, ob
das Patenprojekt wirksam genutzt wird und wie Kinder, Lehrkrafte und Hort das soziale Miteinan-
der wahrnehmen.
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Die Weiterentwicklung der Zusammenarbeit von Schule, Hort und Eltern wird daran tberpriift, ob
Kommunikationswege verldsslich funktionieren, ob regelmaRige Abstimmungen zwischen Schule
und Hort stattfinden und ob Eltern transparent informiert und angemessen beteiligt werden.

Damit bleibt die Evaluation eng an die Entwicklungsziele und MaRnahmen des Schulprogramms
gebunden.

8.2 Instrumente, Beteiligung und Dokumentation

Fir die Evaluation nutzt die Schule verschiedene Verfahren. Die Auswahl richtet sich nach dem
jeweiligen Entwicklungsziel und soll praktikabel, aussagekraftig und ressourcenschonend sein. Ge-
eignete Instrumente sind insbesondere Lernstandsbeobachtungen, Diagnoseverfahren, Auswer-
tungen von Schillerarbeiten, Rlickmeldungen der Kinder, Elternbefragungen, Riickmeldungen des
Hortes, kollegiale Reflexionen, Auswertungen in Fachkonferenzen und Jahrgangsteams, Proto-
kolle, Materialsammlungen, Schiilerprodukte sowie Beobachtungen im Schulalltag.

Evaluation erfolgt nicht nur am Ende eines Entwicklungsprozesses. Auch Zwischenergebnisse wer-
den betrachtet, damit MaBnahmen bei Bedarf angepasst werden kdnnen. Auf diese Weise kdnnen
Schwierigkeiten friihzeitig erkannt und Veranderungen rechtzeitig vorgenommen werden.

Evaluation ist eine gemeinsame Aufgabe. Deshalb werden unterschiedliche Perspektiven einbezo-
gen. Lehrkrafte bringen ihre fachliche und padagogische Einschatzung ein. Kinder geben altersge-
recht Riickmeldung zu Unterricht, Schulleben, Beteiligung, Schulklima und Lernangeboten. Eltern
geben Rickmeldungen zur Kommunikation, Zusammenarbeit und Wahrnehmung schulischer Ent-
wicklung. Der Hort wird insbesondere bei Fragen des gemeinsamen Schulstandortes, des sozialen
Lernens, der Uberginge und der Zusammenarbeit einbezogen.

Die Ergebnisse werden in geeigneter Form dokumentiert. Dabei geht es nicht um umfangreiche
Blirokratie, sondern um nachvollziehbare, nutzbare und schulpraktisch sinnvolle Dokumentation.
Dazu gehéren zum Beispiel kurze Auswertungen in Protokollen, Ubersichten zu Arbeitsstinden,
Ergebnisse aus Befragungen, Zusammenfassungen von Teamreflexionen oder Dokumentationen
entwickelter Konzepte.

8.3 Jahresbezogene Auswertung und Schlussfolgerungen

Die Evaluation erfolgt jahrlich im Rahmen der Schulprogrammarbeit. Am Ende eines Schuljahres
wird iberprift, welche MaBnahmen umgesetzt wurden, welche Ergebnisse sichtbar sind und wel-
che Schlussfolgerungen sich fiir das kommende Schuljahr ergeben.

Im Schuljahr 2026/2027 liegt der Schwerpunkt auf Bestandsaufnahmen, Arbeitsgruppenbildung
und ersten verbindlichen Vereinbarungen. Evaluiert wird vor allem, ob die geplanten Arbeitsstruk-
turen eingerichtet wurden, ob vorhandene Materialien und Verfahren gesichtet wurden und wel-
che Entwicklungsbedarfe sich daraus ergeben.

Im Schuljahr 2027/2028 liegt der Schwerpunkt auf Konzeptentwicklung, Erprobung und Verbind-
lichkeit. Evaluiert wird, ob die geplanten Konzepte und Verfahren vorliegen, ob sie im Schulalltag
erprobt wurden und welche Anpassungen notwendig sind.

Im Schuljahr 2028/2029 liegt der Schwerpunkt auf Verstetigung und Fortschreibung. Evaluiert
wird, welche MalRhahmen dauerhaft Gbernommen werden, welche verandert werden missen
und welche neuen Entwicklungsschwerpunkte sich ergeben.
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Die Ergebnisse der Evaluation werden im Kollegium beraten und in geeigneten Gremien kommu-
niziert. Je nach Thema kdnnen Fachkonferenzen, Jahrgangsteams, Arbeitsgruppen, Elternrat, Hort
oder weitere Partner einbezogen werden. Aus den Ergebnissen werden konkrete Schlussfolgerun-
gen abgeleitet. Diese konnen dazu fihren, dass MalRnahmen fortgefiihrt, verandert, erweitert,
reduziert oder beendet werden. Ebenso kdnnen neue Entwicklungsbedarfe sichtbar werden, die
in die weitere Schulprogrammarbeit aufgenommen werden.

Entscheidend ist, dass Evaluation nicht bei der Datenerhebung endet. Erst durch die Ableitung
konkreter Konsequenzen erfillt sie ihre Funktion im Qualitatskreislauf.

8.4 Fortschreibung des Schulprogramms

Das Schulprogramm wird regelmaRig fortgeschrieben. Die Fortschreibung erfolgt auf Grundlage
der Evaluationsergebnisse, der schulischen Erfahrungen, veranderter Rahmenbedingungen und
neuer Entwicklungsbedarfe.

Kleinere Anpassungen kénnen jahrlich vorgenommen werden, insbesondere im MaBnahmenplan
und bei den Arbeitsstinden der Entwicklungsschwerpunkte. Eine umfassendere Uberarbeitung
des Schulprogramms erfolgt in mehrjahrigen Abstanden oder dann, wenn sich wesentliche Veran-
derungen fir die Schule ergeben, etwa durch veranderte Rahmenbedingungen, neue padagogi-
sche Schwerpunkte, raumliche Veranderungen oder neue schulische Herausforderungen.

Die Fortschreibung wird durch die Schulleitung koordiniert und im Kollegium beraten. Je nach In-
halt werden Hort, Eltern, Kinder und auRerschulische Partner beteiligt. Wesentliche Ergebnisse
der Schulprogrammarbeit werden in geeigneter Form transparent gemacht. Das Kollegium wird
regelmafig informiert. Eltern und Hort erhalten Informationen zu Entwicklungsschwerpunkten,
die ihre Zusammenarbeit mit der Schule betreffen. Kinder werden altersgerecht tGiber Veranderun-
gen informiert, die ihr Lernen und Schulleben beriihren.

So bleibt das Schulprogramm der 68. Grundschule Dresden ,,Am Heiligen Born“ ein verbindliches,
aber bewegliches Instrument. Es gibt Orientierung, schafft Transparenz und unterstiitzt die ge-
meinsame Verantwortung fiir gute Schule. Unser Leitsatz ,,Wir wachsen gemeinsam“ gilt deshalb
auch fiir die Schulprogrammarbeit selbst: Wir entwickeln unsere Schule gemeinsam weiter, priifen
unsere Schritte und gestalten auf dieser Grundlage die nachsten Etappen.
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